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PARECER N° 12/2006

Define Diretrizes Curriculares para Educagdo Especial na
Educag¢do Infantil e Ensino Fundamental do Sistema
Municipal de Ensino de Santo Antoénio da Patrulha.

A Secretaria Municipal de Educacao solicitou orientacdo para atendimento da modalidade
de educacdo especial, através do memorando n° 250/2005

O Conselho Municipal de Educacdo passou a estudar intensamente a legislacdo e, ao
mesmo tempo, promoveu debate da comunidade sobre a oferta e o atendimento da educagao
especial. Este parecer normativo tem o objetivo de auxiliar as escolas no atendimento de todos os
alunos e, em especial, aqueles com necessidades educacionais especiais e fortalecer acoes e
atitudes em busca da construgao da escola inclusiva.

1- Visao historica

As raizes histéricas e culturais do fenémeno “deficiéncia” sempre foram marcadas por
forte rejeicdo, discriminacdo e preconceito. Considerar a “deficiéncia” como um fendmeno
natural da espécie humana passa por momentos historicos de rejeicao extrema, como o de nado
usufruir o direito a vida, até a compreensao cientifica da hereditariedade.

A educacdo de pessoas com deficiéncia emerge como carater assistencialista e terapéutico.
As primeiras iniciativas datam de 1620 na Franca, onde foram fundadas as primeiras instituicdes
especializadas na educacao de pessoas deficientes, como: educacdo de surdos com Charles M.
Eppé, criador do “Método de Sinais”; Instituto Real dos Jovens Cegos, em Paris, no ano de 1784,
que fazia leitura tatil por letras em relevo; e, em 1834, Louis Braille cria o sistema braille.

As primeiras iniciativas para educacdao de pessoas com deficiéncia mental foram também
na Franca, com o médico Jean Marc Itard, cujo método de ensino consistia na repeticao de
experiéncias positivas. A primeira instituicdo publica para educagdo de criancas com deficiéncia
mental utilizava recursos didaticos com cores e musica para despertar o interesse das criancgas.

No Brasil, a primeira escola especial foi criada em 1854, o Imperial Instituto de Meninos
Cegos, no Rio de Janeiro e, em 1857, o Instituto Imperial de Educacdo de Surdos, também no Rio
de Janeiro.

No inicio do século XX, as escolas especiais surgem na Europa e EUA, sob o enfoque
médico e clinico, utilizando o método Montessori, que se fundamenta na estimulacdo sensorio-
perceptiva e emprega rico e variado material didatico.

No Brasil, na metade do século XX, sdo criadas a Pestalozzi e as APAES, destinadas a
implantacdo de programas de reabilitacdo e educacao especial.

Na segunda metade do século XX, os avancos cientificos possibilitaram investigar a causa
e origem das deficiéncias, compreendendo-as como condi¢do humana e expressao da diversidade
entre os homens, o que ndo foi suficiente para diminuir o preconceito.

A declaracdo dos Direitos Humanos em 1948, vem assegurar o direito de todos a educacgao
publica e gratuita. Idéias que reforcaram o movimento mundial de integracdo de pessoas com
deficiéncia. A Lei Federal n° 4.024/61 trazia a recomendacao de integrar no sistema de ensino a
educacao de excepcionais, como era chamada na época.

A politica educacional dos anos 80 teve como meta a democratizacao mediante a expansao
do ensino com oportunidade de acesso das minorias a escola publica.
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Em 1994, a declaragdo de Salamanca refor¢a o compromisso com a Educagdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e a urgéncia de providéncias na educacdo para criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e
reafirmando a estrutura de agdo em educagdo especial que guiam governos e instituicdes.

Na Declaracdo de Salamanca, destacamos:

“s toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que
sdo unicas,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo
da eficacia de todo o sistema educacional.

Congregando todos os governos para que:

+ adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as
criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de outra forma,

* garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de treinamento de
professores, tanto em servico como durante a formacao, incluam a provisao de educacgao especial
dentro das escolas inclusivas”.

Nesta declaracao constam acoes em educacao especial, relativas a escola:

“s 24. o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servigos a uma grande variedade de
alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulacdo de uma politica clara e forte de
inclusdo junto com provisao financeira adequada — um esforgo eficaz de informagao publica para
combater o preconceito e criar atitudes informadas e positivas - um programa extensivo de
orientacdo e treinamento profissional - e a provisdo de servicos de apoio necessarios. Mudancas
em todos os seguintes aspectos da escolariza¢do, assim como em muitos outros, sao necessarias
para a contribuicao de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios, organizacao escolar,
pedagogia, avaliacao, pessoal, filosofia da escola e atividades extracurriculares.

* 26. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e ndo vice-versa. Escolas
deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas a crianca com
habilidades e interesses diferentes.

» 27. Criancas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional adicional no
contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O principio regulador deveria ser o
de providenciar a mesma educagdo a todas as criancas, e também prover assisténcia adicional e
apoio as criangas que assim o requeiram.

» 29. Para que o progresso da crianca seja acompanhado, formas de avaliacdo deveriam ser
revistas. Avaliacdao formativa deveria ser incorporada no processo educacional regular no sentido
de manter alunos e professores informados do controle da aprendizagem adquirida, bem como no
sentido de identificar dificuldades e auxiliar os alunos a supera-las.

* 30. Para criancas com necessidades educacionais especiais uma rede continua de apoio deveria
ser providenciada, com variacdo desde a ajuda minima na classe regular até programas adicionais
de apoio a aprendizagem dentro da escola e expandindo, conforme necessario, a provisao de
assisténcia dada por professor especializado e pessoal de apoio externo.

* 34. Diretores de escola tém a responsabilidade especial de promover atitudes positivas através
da comunidade escolar e via arranjando uma cooperacdo efetiva entre professores de classe e

pessoal
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de apoio. Arranjos apropriados para o apoio e o exato papel a ser assumido pelos varios parceiros
no processo educacional deveriam ser decididos através de consultoria e negociacao.



* 51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificacdo precoce, avaliacdo e
estimulacdao de criancas pré- escolares com necessidades educacionais especiais. Assisténcia
infantil e programas educacionais para criancas até a idade de 6 anos deveriam ser desenvolvidos
e/ou reorientados no sentido de promover o desenvolvimento fisico, intelectual e social e a
prontiddo para a escolarizacdo. Tais programas possuem um grande valor econdmico para o
individuo, a familia e a sociedade na prevencao do agravamento de condi¢cdes que inabilitam a
crianca. Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio da inclusdo e ser desenvolvidos
de uma maneira abrangente, através da combinacado de atividades pré-escolares e satude infantil”.

A educagdo de criancas com deficiéncia na escola comum ganhou for¢a com o movimento
nacional de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias, que pregava a passagem do modelo
educacional segregado para o de integracdo de pessoas com deficiéncia na escola, no trabalho e
na comunidade, tendo em vista a igualdade e justica social.

A criacdo de conselhos de defesa dos direitos é decorréncia deste movimento democratico.

A educacdo especial, assim como a educacdo infantil, passa do modelo médico do cuidar
clinico e terapéutico para a abordagem social e cultural que valoriza a diversidade e a modificacao
do ambiente escolar e da comunidade para promover a aprendizagem.

Embora haja avancos na esfera conceitual, as representacdes miticas, os preconceitos e
esteredtipos acerca das pessoas com deficiéncias, construidos culturalmente, determinam e
expressam nossas atitudes e acdoes no contexto familiar, escolar e comunitario. Essas barreiras
atitudinais sao, por vezes, evidenciadas pelos mecanismos de negacdo das possibilidades dessas
pessoas, fortemente firmados no conceito de limitacdo e incapacidade. Este é o desafio que a
educacao inclusiva se propOe romper.

1.1- APAE de Santo Antonio da Patrulha — Uma contribuicao

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, fundada em 30 de marco de 1976,
iniciou seu funcionamento na Escola Estadual Padre Réus. Em dezembro de 1980, em sede
propria, iniciou atendimento as criancas com deficiéncias, as quais estavam matriculadas nas
escolas: Escola Estadual Estado do Espirito Santo, Escola Estadual Padre Réus e Escola Estadual
Professora Gregéria de Mendonca.

Em 1982 é criada a Escola Especial Pica-Pau Amarelo, a qual teve autorizacdo de
funcionamento pela Portaria SE n° 1.095, de 28 de janeiro de 1986, fundamentada no Parecer
CEED n° 552/84. Esta escola é mantida pela APAE e convénios com entidades publicas.

Hoje, a APAE e a escola, contam com uma area fisica de 608,70 m?, estufa com 210 m? e
area coberta de 187 m2 Nesta infra-estrutura sdo oferecidos servicos de uma equipe técnica
composta por: neurologista, assistente social, psicologa, fonoaudidloga, terapeuta ocupacional,
psicopedagoga, coordenadora pedagdgica e fisioterapeuta.

O atendimento na escola totaliza 56 alunos.

A média mensal de atendimento clinico é de 576 atendimentos. Existe lista de espera em
todas as especialidades.

O atendimento clinico é feito a partir do nascimento da crianga e o atendimento escolar é
feito a partir dos sete anos de idade em turmas de alfabetizacdo, condutas tipicas, EJA e grupo de
convivéncia.

A Proposta da APAE Educadora tem como compromisso social acoes pedagogicas na
perspectiva formal de escolarizagdo, para todas as pessoas com deficiéncia mental.
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Missao da APAE

Promover e articular acdes de defesa de direitos, prevencao, orientagdes, prestacdo de
servicos, apoio a familia, direcionadas a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia
e a construcdao de uma sociedade justa e solidaria.



Filosofia da APAE
A filosofia da APAE é oportunizar que a pessoa com deficiéncia possa participar
efetivamente do mundo que a cerca, sem abandonar sua individualidade.

2- Base legal

A Constituicdo Federal, em seu artigo 205, afirma: “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdao
para o trabalho”.

Em seu artigo 208, garante: “O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante
a garantia de:
I- ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
0s que a ele ndo tiverem acesso na idade prépria;
III- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino. E importante destacar os paragrafos deste mesmo artigo:
8§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.
§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.
§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola”.

A Constituicdo Estadual, em seu artigo 199, define como “dever do estado, no inciso VII
— proporcionar atendimento educacional aos portadores de deficiéncia e aos superdotados”.

E, em seu artigo 214, diz: “O Poder Publico garantird educacdo especial aos deficientes,
em qualquer idade, bem como aos superdotados, nas modalidades que se lhe adequarem.
§ 1° - E assegurada a implementacdo de programas governamentais para a formacdo, qualificacdo
e ocupacao dos deficientes e superdotados.
§ 2° - O Poder Publico podera complementar o atendimento aos deficientes e aos superdotados,
através de convénios com entidades que preencham os requisitos do art. 213 da Constituicao
Federal.
§ 3° - O drgdo encarregado do atendimento ao excepcional regulard e organizara o trabalho das
oficinas protegidas para pessoas portadoras de deficiéncia, enquanto estas ndo estiverem
integradas no mercado de trabalho™.

A Lei Federal n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, na area da educacgdo, define: “c) a
oferta, obrigatoria e gratuita, da educagdo especial em estabelecimento publico de ensino”.

Em seu artigo 8°, afirma que “constitui crime punivel com reclusdo de 1 a 4 anos, e multa:
I- recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricao de aluno
em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos
derivados da deficiéncia que porta”.

A Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990, em seu artigo 54, assegura: “E dever do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente: III- atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Lei Federal n° 9394/96 trata da educacao especial e assim orienta:
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“Art. 58 Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacgao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre
que, em funcao das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.



§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do estado, tem inicio na faixa etaria de
zero a seis anos, durante a educagao infantil.

Art. 59 Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com necessidades especiais:

I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as
suas necessidades;

[I- terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragcdo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III- professores com especializacdao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV- educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdao na vida em sociedade,
inclusive condi¢Oes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V- acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60 Os o6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacao das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo
exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo tnico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo”.

A Lei Federal n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias. Em seu artigo 2° define acessibilidade como
“possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia dos espacos,
mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacdes dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida”.

Em seu artigo 6° define que “os banheiros de uso ptiblico, deverdo ser acessiveis e dispor,
pelo menos, de um sanitario e um lavatorio que atendam as especificacées das normas técnicas da
ABNT”.

O Plano Nacional de Educacao, aprovado pela Lei Federal n° 10.172, de 09 de janeiro
de 2001, define metas a serem atingidas na educacao especial:

“12. Em coeréncia com as metas n° 2, 3 e 4, da educacgao infantil e metas n° 4.d, 5 e 6, do
ensino fundamental:

a) estabelecer, no primeiro ano de vigéncia deste plano, os padrdes minimos de infra-estrutura das
escolas para o recebimento dos alunos especiais;
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b) a partir da vigéncia dos novos padrdes, somente autorizar a construcao de prédios escolares,
publicos ou privados, em conformidade aos ja definidos requisitos de infra-estrutura para
atendimento dos alunos especiais;

c) adaptar, em cinco anos, os prédios escolares existentes, segundo aqueles padroes.

13. Definir, em conjunto com as entidades da area, nos dois primeiros anos de vigéncia
deste plano, indicadores basicos de qualidade para o funcionamento de instituicées de educacao
especial, publicas e privadas, e generalizar, progressivamente, sua observancia.

16. Assegurar a inclusdo, no projeto pedagogico das unidades escolares, do atendimento as
necessidades educacionais especiais de seus alunos, definindo os recursos disponiveis e
oferecendo formacao em servigo aos professores em exercicio.



17. Articular as a¢Oes de educacdo especial e estabelecer mecanismos de cooperagdao com
a politica de educacdo para o trabalho, em parceria com organizagoes governamentais e ndo-
governamentais, para o desenvolvimento de programas de qualificacdo profissional para alunos
especiais, promovendo sua colocacdio no mercado de trabalho. Definir condi¢des para a
terminalidade para os educandos que ndao puderem atingir niveis ulteriores de ensino.

24. No prazo de trés anos a contar da vigéncia deste plano, organizar e por em
funcionamento em todos os sistemas de ensino um setor responsavel pela educacao especial, bem
como pela administracdo dos recursos orcamentarios especificos para o atendimento dessa
modalidade, que possa atuar em parceria com os setores de satide, assisténcia social, trabalho e
previdéncia e com as organizacoes da sociedade civil.

O Plano Municipal de Educacao, aprovado pela Lei Municipal n° 4.532, de 28 de junho
de 2004, na tematica educacao especial tem como meta:

“2) Articular a oferta de cursos sobre educagdo especial para atender educandos com deficiéncias
em todas as areas (deficiéncia multipla, auditiva, mental, visual, superdotadas, autistas) para os
professores em exercicio na educacao infantil e ensino fundamental, através de programas de
formacdo em servico;

4) Incrementar salas de recursos e outras alternativas pedagégicas recomendadas, de forma a
favorecer e apoiar a integracdo dos educandos com necessidades especiais em classes comuns;

5) Estabelecer os padrées minimos de infra-estrutura da escola para o atendimento de alunos
especiais e adaptar os ja existentes, eliminando barreiras de acessibilidade;

8) Organizar e por em funcionamento um setor responsavel pela educagdo especial para atuar na
administracdo de recursos e acdes que venham atender ao aluno especial, em parceria com o0s
setores da satide, assisténcia social e com outras organizagoes;

12) Incluir alunos portadores de necessidades especiais, preferencialmente, em escolas regulares
que possuam uma proposta pedagogica que contemple a inclusdao destes alunos, apresentam
melhores condicdes de infra-estrutura, material didatico e professores em constante
aperfeicoamento”.

A Resolucio CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001, institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica e conceitua em seu artigo 3°, educagao
especial. Assim, “por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagbgica que assegure recursos e servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo que garanta a educacao
escolar e promova o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica.
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Paragrafo tnico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que
viabilizem e déem sustentacdo ao processo de constru¢ao da educagao inclusiva”.

Esta Resolucdo, em seu artigo 5° também especifica quem sdo os educandos com
necessidades educacionais especiais.

“Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que, durante o
processo educacional, apresentarem:

I- dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condicées, disfuncdes, limitacoes ou deficiéncias.

II- dificuldades de comunicacdo e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos, demandando a
utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;



III- altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes”.

No artigo 6° esta resolucdo orienta a escola quanto aos procedimentos para identificacdo
das necessidades educacionais especiais. “Para a identificacio das necessidades especiais dos
alunos e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, contando,
para tal, com:

[- a experiéncia de seu corpo docente, diretores, coordenadores, orientadores e supervisores
educacionais;

I1- o setor responsavel pela educacado especial do respectivo sistema;

III- a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servigos de Satide, Assisténcia Social, Trabalho,
Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando necessario”.

A mesma resolucdo, no artigo 7°, orienta quanto ao atendimento. “O atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino
regular, em  qualquer etapa ou modalidade da educacdo  basica”.

Esta resolucdo, no artigo 8°, orienta a organizacdao da classe comum para atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais. “As escolas da rede regular de ensino devem
prever e prover na organizacao de suas classes comuns:

I- professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos;

II- distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias classes do ano
escolar em que forem classificados, de modo que essas classes comuns se beneficiem das
diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade;

ITI- flexibilizacGes e adaptacdes curriculares que considerem o significado pratico e instrumental
dos contetidos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de
avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola, respeitada a freqiiéncia
obrigatoria;

IV- servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante:

a) atuacao colaborativa de professor especializado em educacado especial;

b) atuagdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) atuacao de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdao de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomogao e a comunicagao.
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V- servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o professor
especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou suplementacdao curricular,
utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos;

VI- condicdes para reflexdo e elaboragdo tedrica da educacdo inclusiva, com protagonismo dos
professores, articulando experiéncia e conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas
na relacdo pedagogica, inclusive por meio de colaboragdo com instituicdes de ensino superior e
de pesquisa;

VII- sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de aula,
trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da familia no
processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da comunidade;

VIII- temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades educacionais especiais de
alunos com deficiéncia mental ou com graves deficiéncias multiplas, de forma que possam
concluir em tempo maior o curriculo previsto para a série/etapa escolar, principalmente nos anos



finais do ensino fundamental, conforme estabelecido por normas dos sistemas de ensino,
procurando-se evitar grande defasagem idade/série;
IX- atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas habilidades/superdotacdao, o
aprofundamento e o enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios suplementares
nas classes de ensino, inclusive para conclusao, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos
termos do artigo 24, inciso V, alinea “c”, da Lei n° 9.394/96”.

A Resolucdao CEED n° 267, de 10 de abril de 2002, em seu artigo 1°, § 2° orienta o
Sistema Estadual de Ensino a enquadrar o aluno em categoria de necessidades educacionais
especiais, apés laudo emitido por equipe multidisciplinar.

3- Analise da Matéria
Este Conselho Municipal de Educacdo se propoe a analisar os seguintes pontos:
3.1- Integracao e inclusdao
3.2- O Projeto Pedagdgico da escola inclusiva
3.3- Atendimento
3.4- Adequacoes curriculares
3.5- Infra-estrutura, acessibilidade e recursos pedagogicos
3.6- Os professores e sua formagao
3.7- Acoes da Secretaria Municipal de Educacao

3.1- Integracao e inclusao

Integracdo significa ato de integrar-se, tornar-se parte integrante, agrupar-se, unir-se.
Significa também a politica que tem por objetivo agregar num grupo as minorias raciais,
religiosas, ideologicas ou outras.

Inclusado significa ato ou efeito de incluir-se, que significa estar compreendido, fazer parte.

Assim, a expressao integracdo nos leva a garantia de acesso a escola. Todos tém direito a
educacdo, especialmente no ensino fundamental obrigatdrio.

A expressdao inclusao nos leva, além da garantia de acesso a uma amplitude de
compreensdo da necessidade, de aceitacdo e de adequacao de acGes e propostas para promover a
aprendizagem, na diversidade.

O Parecer CEE n° 441/2002 afirma: “em primeiro lugar, é preciso dizer com toda a énfase
que ndo existira educacao inclusiva pelo simples fato de as escolas passarem a matricular criangas
com necessidades educacionais especiais nas classes comuns. Somente havera educacdo

inclusiva, quando as escolas tiverem se tornado escolas inclusivas”.
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E preciso lembrar que a inclusdo é uma politica de educacéo e, portanto, requer maiores
recursos para qualificar os espacos pedagogicos e para a formacdo inicial e continuada dos
professores, o que tem se constituido em condi¢Ges basicas para que a inclusdo realmente
aconteca.

O Ministério da Educacdo, no caderno N° 1 — Saberes e praticas da inclusdao - assim
define: “... integracdo e inclusdo ndo sao sindnimos, mas metaforas distintas que contém imagens
e praticas diferentes.

(...) A metafora da inclusdo sugere a imagem de uma escola em movimento, em constante
transformacdo e construcdo, de enriquecimento pelas diferengas. Esse movimento implica:
mudancga de atitudes, constante reflexdo sobre a pratica pedagégica, modificacdo e adaptacdo do
meio e em nova organizagao da estrutura da escola”.

A educacao inclusiva deve ter como ponto de partida: o cotidiano, o coletivo, a escola, a
classe regular, onde todos os alunos com necessidades educativas, especiais ou ndo, precisam
aprender, ter acesso ao conhecimento, a cultura e progredir no aspecto pessoal e social.

3.2- O Projeto Pedagogico da escola inclusiva



A proposta pedagdgica da educacgao infantil e ensino fundamental, conforme artigo 12 da
LDB, deve ser construida e executada pela comunidade escolar.

Na educacdo infantil, a proposta pedagogica se concretiza no projeto politico pedagdégico,
regimento escolar e plano pedagégico. No ensino fundamental, a proposta pedagdgica se
concretiza no projeto politico pedagogico, regimento escolar e plano de estudos.

O conjunto destes documentos legais define o ideario que a escola acredita e que se
compromete em executar.

O caréter inclusivo é assumido no processo de elaboracdao do projeto politico pedagogico,
na medida em que as consideragdes a respeito da superacao de estere6tipos e preconceitos
desempenharem um papel capaz de fazer diferenca nos rumos planejados e nas decisdes tomadas.
Essa diferenca tera que ser perceptivel, principalmente, na forma de construir as aprendizagens e
ndo apenas no campo das relacGes e da gestdo.

Experiéncias bem sucedidas nos apontam principios para a construcdo de uma escola
inclusiva, relatadas no livro “Saberes e Praticas da Inclusdo — N° 17, 2004, do MEC:

“e o principio da identidade: a construcdo da pessoa humana em todos seus aspectos: afetivo,
intelectual, moral e ético;

* a sensibilidade estética diz respeito a valorizacdo da diversidade para conviver com as
diferencgas, com o imprevisivel, com os conflitos pessoais e sociais, estimulando a criatividade
para a resolucao dos problemas e a pluralidade cultural;

* toda crianca pode aprender, tornar-se membro efetivo e ativo da classe regular e fazer parte da
vida comunitaria;

* a construcao de lacos de solidariedade, atitudes cooperativas e trabalho coletivo proporcionam
maior aprendizagem para todos;

* a inclusdo significa transformacdo da pratica pedagogica: relacOes interpessoais positivas,
interacdo e sintonia professor-aluno, familia-professor, professor-comunidade escolar e
compromisso com o desempenho académico;

* a inclusdao depende da criacdo de rede de apoio e ajuda mutua entre escolas, pais e servicos
especializados da comunidade para a elaboracdo do projeto pedagogico;

* 0 projeto pedagdgico deve garantir adaptacOes necessarias ao curriculo, apoio didatico
especializado e planejamento, considerando as necessidades educacionais de todos os alunos, e

oferecendo equipamentos e recursos adaptados quando necessarios;
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» o professor da classe regular assume a responsabilidade pelo trabalho pedagégico e recebe apoio
do professor especializado, dos pais e demais profissionais envolvidos para a identificacdo das
necessidades educacionais especiais, a avaliacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem
e o planejamento de metas;

* 0 sucesso do processo de aprendizagem depende do projeto de inclusdao, com trabalho
cooperativo entre o professor regular e o professor especializado na busca de estratégias de
ensino, alternativas metodolégicas, modificacdes, ajustes e adaptacdes na programacao e
atividades;

+ a modificacdo do processo de avaliacdo e do ensino: avaliacdo qualitativa dos aspectos globais
como competéncia social, necessidades emocionais, estilos cognitivos, formas diferenciadas de
comunicacdo, elaboracdo e desempenho nas atividades;

* uma maior valorizacdo das possibilidades, das aptiddes, dos interesses e do empenho do aluno
para a realizacdo das atividades, participacdao nos projetos e trabalhos coletivos;

* a priorizagado, além do acesso a cultura e ao conhecimento, do desenvolvimento da autonomia e
independéncia e auto-conceito positivo pela participagdo social;

* a escola e sala de aula devem ser um espaco inclusivo, acolhedor, um ambiente estimulante que
reforca os pontos fortes, reconhece as dificuldades e se adapta as peculiaridades de cada aluno;



* uma gestao democratica e descentralizagdo com repasse de recursos financeiros diretamente a
escola para reestruturacao e organizacao do ambiente, da sala de aula, e para as adaptacdes que se
fizerem necessarias;

* 0 éxito do processo de aprendizagem e da inclusdo depende da formagdo continuada do
professor, de grupo de estudos com os profissionais envolvidos, possibilitando agdo, reflexao e
constante redimensionamento da pratica pedagogica”.

A escola que se define como inclusiva assume uma postura de pesquisa, como acao-
reflexdo-acdo sobre o seu fazer pedagogico, pesquisa como fonte de aperfeicoamento, pesquisa
como atitude de quem é capaz de superar seus proprios limites. Assume também, uma postura de
ampliar o didlogo com a comunidade, buscando complementacdo para execucdo de suas tarefas e
pronta para colocar-se a disposi¢ao para participar nos projetos comunitarios. Também, assume o
desafio maior do ensino, que é a elevacdao da qualidade, expressa na qualidade dos espacos, na
qualidade das relagdes interpessoais e no processo de ensino aprendizagem.

O Caderno “Educacao Inclusiva — O Municipio”, 2004, do MEC, salienta: “A escola deve
estar organizada com politicas educacionais que contemplem a atuagao interdisciplinar, rompendo
com a exclusdo, com a fragmentacdo dos saberes e com a logica do especialismo que conduzia as
praticas do encaminhamento. Esta concepcdo, muitas vezes dissociadas, desresponsabilizava a
escola pela aprendizagem do aluno e delegava a saude a tarefa de indicar as modalidades de
atendimento”.

O mesmo caderno orienta a escola para uma revisao de concepcoes. “Rever a concepcao
de avaliacdao é sobretudo rever as concepcdes de conhecimento, de ensino, de educacdo e de
escola. Impde pensar em um novo projeto pedagogico apoiado em principios e valores
comprometidos com a aprendizagem de todos os alunos e com a transformacao da realidade”.

O Parecer CEED n° 441/2002 coloca que: “a escola inclusiva, alcanca a compreensao de
que ela ndo é inclusiva por receber alunos com necessidades educacionais especiais, mas que ela é
inclusiva, isso sim, por estar disposta a criar condi¢Oes (pedagogicas, didaticas, ambientais e
curriculares...) para acolher todo e qualquer aluno e acompanha-lo em sua escolarizacao”.

O Parecer CEED n° 56/2006 reforca este ideario dizendo: “é a escola que se adapta ao
aluno e ndo ao contrario”.
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Para que a escola consiga adaptar-se a seus alunos é necessario ter o conhecimento claro
da sua realidade educacional e implementar as alternativas de servigos para favorecer o sucesso
escolar de todos os seus alunos. E no Projeto Politico Pedagdgico que a escola detalhard seus
procedimentos para inclusdo, como: papel da equipe multidisciplinar, funcionamento da sala de
recursos, adequacgoes curriculares, avaliacdo do aproveitamento do aluno, formacdo continuada
dos professores, entre outros.

A escola inclusiva é toda e qualquer escola de educacdo infantil e ensino fundamental com
seu funcionamento autorizado pelo érgao competente. As politicas publicas devem voltar-se para
qualificar espacos, recursos pedagogicos, formacao de professores e construcdo da proposta
pedagébgica para de fato, efetivar a inclusao.

3.3- Atendimento

3.3.1- Quem ¢é o aluno com necessidades educacionais especiais?

A escola de educacdo infantil e ensino fundamental efetiva a matricula de todos os seus
alunos. Sao considerados educandos com necessidades educacionais especiais aqueles que,
durante o processo educacional apresentarem:

a) dificuldade acentuada de aprendizagem ou limitacdo no processo de desenvolvimento
que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

1) aquelas ndo vinculadas a causas organicas especificas;
2) aquelas relacionadas a condic¢oes, disfunc¢oes, limitacdes ou deficiéncias.



b) dificuldades de comunicacdao e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacao de linguagens e codigos aplicaveis;

c) altas habilidades/superdotacdao, grande facilidade de aprendizagem que os leva a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

O Decreto Federal n° 5296, de 02 de dezembro de 2004, “define como pessoa portadora de
deficiéncia a que possui limitacdo ou incapacidade para o desempenho de atividade e se enquadra
nas seguintes categorias:

a) deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao
produzam dificuldades para o desempenho de funcoes;

b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;

c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05
no melhor olho, com a melhor correcdo 6ptica; os casos nos quais a somatéria da medida do
campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condicdes anteriores;

d) deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como: comunicacao, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizacdo dos recursos
da comunidade, satuide e seguranca, habilidades académicas, lazer e trabalho;
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e) deficiéncia multipla - associacao de duas ou mais deficiéncias”.

Para estes alunos a escola deve prever adequacao curricular, atendimento complementar,
servico especializado para garantir sucesso nas aprendizagens.

As turmas que apresentarem educandos com necessidades educacionais especiais podem
ter numero reduzido de alunos. O niimero maximo deve corresponder a 20 alunos.

3.3.2- Quem identifica o aluno com necessidades educacionais especiais?

A escola deve contar com o apoio de uma equipe multidisciplinar composta por
profissionais da escola, da Secretaria Municipal de Educacdo, Secretaria Municipal de Saide e
Assisténcia Social.

Na composicdo da equipe multidisciplinar devem constar profissionais como: orientador
educacional, psicopedagogo educacional e ou clinico, psicologo e professor especialista em
educacao especial.

A equipe multidisciplinar conta com os servicos especializados do neurologista,
psiquiatra, fisioterapeuta e fonoaudidloga.

3.3.3- Qual o papel da equipe multidisciplinar?

A partir das observagdes do professor da classe comum do ensino regular e do parecer da
equipe da escola, a crianga é avaliada pela equipe multidisciplinar. O perecer desta avaliacao,
juntamente com exames clinicos, quando necessario, determinam a melhor alternativa de
atendimento para cada estudante e a necessidade ou nao de assistente ao professor. O assistente §,
preferencialmente, um académico da area da educacdao que acompanha o professor da classe



comum, garantindo a participacdo do educando com necessidade especial nas atividades
propostas.

A articulacdo entre a equipe da escola e a equipe multidisciplinar como um todo, é feita
pela Secretaria Municipal de Educacao.

A equipe multidisciplinar tem a competéncia de acompanhar, sistematicamente, o
desenvolvimento do estudante e o trabalho do professor da classe comum, bem como prestar
servico especializado em paralelo ao trabalho do professor.

A escola e a equipe multidisciplinar podem contar com o atendimento especializado que a
familia pode proporcionar.

3.3.4- Alternativas de atendimento

A escola inclusiva oferece atendimento a todos na classe comum do ensino regular, onde o
professor tem formacdo continuada em educacao especial e também oferece servico
complementar especializado, na sala de recursos.

A equipe multidisciplinar pode encaminhar para a escola especial, os educandos que
apresentarem deficiéncias graves e multiplas e que necessitem de atendimento especializado
permanentemente.

3.3.5- A sala de recursos

E um espaco pedagégico, orientado por professor especializado, que suplementa (no caso
das altas habilidades) e complementa (no caso das deficiéncias e ou dificuldades de
aprendizagem) o atendimento educacional realizado em classe comum do ensino regular.

Estas salas de recursos devem ser providas de materiais e equipamentos adequados as
necessidades educacionais dos alunos e em locais de facil acessibilidade, podendo ser localizadas

na propria escola ou proxima a ela.
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O atendimento deve ser realizado em turno inverso ao da escola. Pode ser de forma
individual ou em pequenos grupos, com professor especializado, de acordo com a necessidade
educacional especial do educando encaminhado, conforme proposta pedagogica da escola.

3.3.6- Alternativas de atendimento na Educacdo Infantil

Na educacdo infantil a inclusdo tem como objetivo a estimulacdo precoce. Para tanto, a
equipe multidisciplinar deve contar com profissionais da satide e professor especializado que
possam oferecer atendimento especializado na escola infantil.

Qual o papel do professor especializado na educacao infantil?

- Elaborar, em conjunto com os demais profissionais envolvidos, o programa de
intervencao precoce.

- Apoiar e ajudar a familia a lidar com a crianga: cuidados basicos, alimentagao e higiene.

- Participar, em conjunto com a familia e demais profissionais envolvidos, da elaboracado
do Plano Pedagogico, de forma que contemple as necessidades especificas e educacionais
especiais.

Qual o papel do professor da educacdo infantil inclusiva?

Segundo o Caderno “Saberes e Praticas da Inclusdao, N° 4”, 2005, do MEC: “o professor
de classe comum necessita de ajuda, orientacao e apoio do professor especializado para a inclusao
da crianga com multiplas deficiéncias na escola infantil e seu papel sera, entre outros:

- motivar e organizar interacdo e formas de comunicacdo com a crianga, integrando-a ao
grupo;

- planejar em conjunto com o professor especializado atividades significativas, lidicas e
funcionais que despertam o interesse da crianca;

- ajudar a crianca a realizar coisas que sozinha ndo daria conta de fazer;

- ajuda-la a explorar o meio e a brincar ativamente;



- evitar subestima-la ou superprotegé-la;

- ajuda-la a desenvolver a independéncia no lanche, na higiene e no brinquedo;

- adaptar as atividades de linguagem, simbdlicas, historicas, atividades de pesquisa e artes
para que possa participar ativamente;

- avaliar e reavaliar, em conjunto com o professor especializado, familia e equipe
multidisciplinar, os avancos, as dificuldades, as estratégias e as intervencdes necessarias”.

3.4- Adequacoes curriculares

A escola, auxiliada pela equipe multidisciplinar, tem a competéncia de proceder as
adequacoes curriculares para alunos com necessidades educacionais especiais.

O parametro para o atendimento de educandos com necessidades educacionais especiais
no ensino fundamental é o Plano de Estudos da escola, respeitando o tempo do aluno e
oferecendo atendimento especializado em paralelo.

Em alguns casos, conforme a deficiéncia apresentada, como por exemplo, a deficiéncia
mental e multipla é necessario realizar adequacdo curricular, organizando um Plano de Estudos
especifico para o educando.

O Parecer CEED n° 441/2002 assim orienta: “os Planos de Estudos para alunos com
necessidades educacionais especiais devem ser flexiveis, de modo a atender as peculiaridades de
cada um. Apesar de matriculado em determinada série de uma escola comum, a escola podera
elaborar Plano de Estudos especial aplicavel a um aluno ou a um grupo de alunos.

Essa flexibilizacao deve ser compreendida no sentido mais amplo possivel, envolvendo
ndo sO a variavel tempo (com a possibilidade de cursar uma série ao longo de mais de um ano
letivo), mas também a selecio e organizacdo dos componentes curriculares que 0s

constituem, tendo
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como horizonte, em qualquer caso, as disposi¢cdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
diferentes niveis de ensino.

(...) Da mesma forma, a avaliacao da aprendizagem deve merecer uma adequacdo, caso a
caso, tendo as escolas autoridade suficiente para realizar as adaptagdes necessarias, conforme as
conveniéncias pedagogicas e as possibilidades dos alunos.

Aos alunos que nao puderem apresentar resultados de aprendizagem compativeis com o
previsto no inciso I do art. 32 da LDBEN (“o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios bdsicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do cdlculo™), a comprovagao da
conclusdo do ensino fundamental dar-se-4 mediante a certificacdo de terminalidade especifica,
relacionando os conhecimentos adquiridos e as competéncias alcancadas”.

As adequacoes curriculares visam tornar o curriculo adequado a necessidade do aluno e
podem ser adequacoes de menor ou maior significado.

Adequacoes de menor significado
1) Adequacbes organizativas que dizem respeito a organizacdo fisica do mobilidrio, material
didatico e espacos diferenciados.

2) Adequacoes de objetivos e conteudos priorizando conteidos essenciais e habilidades como
leitura, escrita, habilidades sociais.

3) Adequacoes avaliativas: de procedimentos didaticos visam selecao de métodos mais acessiveis
para o aluno, introducdo de atividades complementares, atividades alternativas além das
planejadas para turma, alteracdo no nivel de complexidade das atividades e selecdo de
instrumentos utilizados para avaliar o aluno.

4) AdequagOes na temporalidade: significa alteracdo no tempo previsto para realizagdo das
atividades e no periodo para alcancar determinados objetivos.

As adequacoes focalizam as capacidades, o potencial, a zona de desenvolvimento
proximal, segundo Vygotsky (zona de desenvolvimento proximal refere-se ao caminho que o



individuo vai percorrer para desenvolver funcdes que estdo em processo de amadurecimento e que
se tornardo fungdes consolidadas, estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento real).

Adequacoes de maior significado
1) Adequacdes relativas a objetivos e contetidos significam a introducdo de contetidos ndo

previstos para os demais alunos, mas essenciais para alguns ou eliminacdo de contetidos, que
embora essenciais sejam inviaveis de aquisicao por parte do aluno.

2) Adequacdes metodoldgicas sdo consideradas significativas quando implicam uma modificacao
expressiva no planejamento e na atuagdo docente.

3) AdequacOes na avaliacdo vinculadas as alteracdes nos objetivos e conteidos que foram
acrescidos ou eliminados.

4) Adequacdes na temporalidade referem-se ao ajuste temporal possivel que o aluno adquira
conhecimentos e habilidades que estdo ao seu alcance, mas que dependem do ritmo préprio ou do
desenvolvimento de um repertério anterior que seja indispensavel para novas aprendizagens,
podendo resultar em um prolongamento significativo do tempo de escolarizacao do aluno. Nao
caracteriza reprovacgdo, mas parcelamento e sequenciacdo de objetivos e contetidos.

Niveis de adequacoes curriculares

As adequac0es curriculares realizam-se em trés niveis:
1- Projeto Politico Pedagdgico
2- Curriculo desenvolvido na sala de aula
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3- No nivel individual

1- Projeto Politico Pedagégico

Adequacdes nesse nivel referem-se a medidas de ajuste do curriculo em geral, que nem
sempre precisam resultar em adequagdes individualizadas. Essas acdes visam flexibilizar o
curriculo para que ele possa ser desenvolvido na sala de aula e atender as necessidades especiais
de alguns alunos. As adequagdes, no nivel do projeto pedagdgico devem focar principalmente, a
organizagao escolar e os servicos de apoio.

2- Curriculo desenvolvido na sala de aula

As medidas desse nivel sdo realizadas pelo professor e destinam-se principalmente, a
programacao das atividades da sala de aula. Focaliza a organizacdo e os procedimentos
pedagogicos, a organizacdo temporal dos componentes e dos conteidos curriculares e a
coordenacao das atividades docentes favorecendo a participacdo e promovendo a aprendizagem
do aluno. Inclui a organizagdo do tempo destinado ao atendimento especializado fora do horario
normal de aula.

3- No nivel individual

As acodes neste nivel tém foco na atuacdo do professor, na avaliacdo e no atendimento do
aluno. Compete ao professor definir o nivel de competéncia do educando e identificar os fatores
que interferem na sua aprendizagem.

Consideram-se dois tipos de adequagao neste nivel: adequacoes de acesso ao curriculo e
nos elementos do curriculo.

As adequacgOes de acesso ao curriculo correspondem ao conjunto de modificacdes nos
elementos fisicos e materiais do ensino. Sdo recursos materiais, espaciais ou de comunicacdao que
venham a facilitar os alunos com necessidades educacionais especiais a desenvolver o curriculo
escolar. Ex.: posicionamento do aluno na sala de aula para ouvir melhor o professor; material
didatico ampliado para alunos de baixa visdo ou em Braille e relevo para cegos; remocao de



barreiras arquitetonicas para alunos que usam cadeiras de rodas; entre outros, conforme
necessidades especificas.

As adequacgOes nos elementos do curriculo referem-se a adequagdes metodoldgicas,
adequagdes dos conteidos curriculares e no processo avaliativo para atender as diferencas
individuais dos alunos.

As adequactes metodoldgicas realizam-se por estratégias de ensino e aprendizagem como:
situar o aluno nos grupos com os quais melhor possa trabalhar; utilizar técnicas, procedimentos e
instrumentos de avaliacdo distintos da classe; introduzir atividades individuais complementares,
entre outras.

As adequacoes dos conteuidos curriculares e processo avaliativo consistem em adequacoes
individuais dentro da programacdo regular considerando-se os objetivos, os conteiidos e os
critérios de avaliacdo como: priorizar determinados objetivos, conteudos e critérios de avaliacao
para dar énfase aos objetivos que contemplem as necessidades educacionais especiais dos alunos;
mudar a temporalidade dos objetivos, contetdos, isto €, o aluno com necessidade especial dispor
de mais tempo para alcancar objetivos comuns ao grupo; eliminar contetdos, objetivos de
avaliacdo definidos para o grupo de referéncia do aluno, em razdo de suas deficiéncias ou
limitacOes pessoais.
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Segundo publicacdao do MEC, 2005, “Saberes e Praticas da Inclusao — Recomendacgoes
para construcdo de escolas inclusivas” — “Alguns alunos com necessidades especiais revelam nao
conseguir atingir os objetivos, contetidos e componentes propostos no curriculo regular ou
alcangar os niveis mais elementares de escolarizacdo. Essa situacdo pode decorrer de dificuldades
organicas associadas a déficits permanentes e, muitas vezes, degenerativos que comprometem o
funcionamento cognitivo, psiquico e sensorial, vindo a constituir deficiéncias multiplas graves.

Nessas circunstancias, verifica-se a necessidade de realizar adequacoes significativas no
curriculo para o atendimento dos alunos e indicar contetidos curriculares de carater mais
funcional e pratico, levando em conta as suas caracteristicas individuais”.

As adequacoes curriculares no nivel individual sdao medidas pedagogicas adotadas quando
absolutamente necessarias.

A avaliacdo do aluno com Plano de Estudos especifico deve ser expressa de forma
descritiva. Ao concluir o ensino fundamental, com curriculo adequado a sua necessidade, o aluno
recebe historico escolar e certificado de terminalidade especifica descritivo, com as habilidades e
competéncias apreendidas e indicacdo para educacdo de jovens e adultos ou inser¢cao no mundo
do trabalho.

3.4.1- Terminalidade especifica

A Resolucdao CNE/CEB n° 02/2001, em seu artigo 16, assim possibilita: “é facultado as
instituicoes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas nos artigos 24 e 26 da LDB,
viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou multipla, que ndo apresentar resultados de
escolarizacgdo previstos no inciso I do artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino
fundamental, por meio da certificacdo de conclusdo de escolaridade, com histérico escolar que
apresente, de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educacao de jovens e adultos e para a educacdo profissional”.

Os alunos encaminhados pela equipe multidisciplinar através de parecer, podem participar
de atividades em iniciacao profissional com acompanhamento, cujo objetivo é desenvolver
habilidades necessarias no mundo do trabalho ou em cursos de qualificacdo profissional, os quais
poderdo ser cursados independente do grau de escolaridade. Essa é uma alternativa que visa a
integracdo do aluno com necessidades educacionais especiais na vida em sociedade.



3.5- Infra-estrutura, acessibilidade e recursos pedagégicos

A infra-estrutura da escola deve ser adequada a faixa etdria atendida e a necessidade
especial de seus educandos.

Todo o estabelecimento de ensino deve ser provido de acesso facilitado aos portadores de
necessidades especiais em todas as suas dependéncias, conforme Decreto Federal n° 5.296, de 02
de dezembro de 2004.

“Art. 22 — A construcao, ampliacdao ou reforma de edificacdes de uso publico ou de uso
coletivo devem dispor de sanitarios acessiveis destinados ao uso por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Art. 24 — Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade, ptiblicos
ou privados, proporcionardao condi¢cdes de acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou
compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive
salas de aula, bibliotecas, auditorios, ginasios e instalacOes desportivas, laboratérios, areas de
lazer e sanitarios”.
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Os recursos pedagogicos necessarios ao atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais devem ser conquistados, pela escola, junto a mantenedora e devem ser
adequados a necessidade de cada aluno.

3.6- Os professores e sua formacao

As diretrizes curriculares nacionais apontam para que todos os professores tenham
formacdo em educacdo especial em seus cursos superiores ou de nivel médio, o que para um
futuro mais distante fard com que todos os professores estejam capacitados.

Neste momento, a construcao de uma escola inclusiva exige de cada Sistema de Ensino
um investimento na formacao de todos os professores que atuam junto as escolas.

A escola inclusiva necessita de professores capacitados e professores especializados. A
Resolucdao CNE/CEB n° 02/2001, em seu artigo 18, define:

“8 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formacdo de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educacdo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

I- perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagao inclusiva;

II- flexibilizar a acdo pedagodgica nas diferentes areas de conhecimento de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem;

III- avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de necessidades
educacionais especiais;

IV- atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao especial.

8 2° Sdo considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para definir,
implementar, liderar e apoiar a implementacdao de estratégias de flexibilizacao, adaptacao
curricular, procedimentos didaticos pedagodgicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum
nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educacdo especial deverdo comprovar:

I- formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas dreas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacdo infantil ou para
0s anos iniciais do ensino fundamental;



[I- complementacdao de estudos ou pods-graduacdo em dareas especificas da educagdo especial,
posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacao nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio.

§ 4° Aos professores que ja estdao exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas instancias
educacionais da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios™.

Cabe a Secretaria Municipal de Educacdo organizar estratégias de formagdo continuada
que capacitem todos os professores e oferecer possibilidades para que os professores se
especializem a nivel superior.

3.7- Acoes da Secretaria Municipal de Educacao

A construcdao da escola inclusiva se concretiza nas acoes da Secretaria Municipal de
Educacdo e na pratica pedagégica dos professores.

Cabe ao orgdo administrador do Sistema de Ensino articular e promover acées como:
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1) realizar o levantamento da populacdo a atender, construindo um diagnéstico do municipio com
a colaboracdo de todas as escolas e planejar, de forma estratégica, o atendimento de todos,
garantindo acessibilidade, equipamentos e materiais necessarios;

2) estruturar a equipe multidisciplinar em nivel de municipio contando com os profissionais das
escolas, da Secretaria Municipal de Educacdo e Secretaria Municipal de Satide;

3) atender os educandos com necessidades educacionais especiais, promovendo a interacao entre
escola, familia e rede de apoio (equipe multidisciplinar) para efetivar a inclusao educacional e
social;

4) promover o atendimento dos educandos com necessidades educacionais especiais,
preferencialmente na classe comum do ensino regular;

5) oferecer oportunidades de formacdo e capacitacdo de professores para atuar na educacao
especial em nivel de graduacdo, especializacdo e educacdo continuada;

6) oferecer formacdo para gestores visando a construcao da escola inclusiva.

Consideracoes finais

O paradigma emergente nos coloca frente a uma nova concep¢ao de mundo, sociedade,
homem e educacdo. Nesta visdo sistémica o humano, a vida tem dimensdo valiosa. A questdo
central é a felicidade e a elevagdo da consciéncia humana. Todos sdo vistos como parte integrante
desta rede de energia.

Educar nesta dimensdao é educar para a diversidade, solidariedade, cooperacdo e
construcao de saberes por toda a vida.

A construcdo da escola inclusiva é um desafio deste século, para todos os educadores.

O caminho a trilhar serd na transformacdo de posturas, espacos pedagdgicos, propostas
pedagdgicas visando conquistar elevado grau de qualidade nas aprendizagens de todos os alunos.

Ser uma escola inclusiva implica comprometimento com as aprendizagens de todos o0s
alunos. Todos ganham em qualidade.

Esta transformacdo ndo ocorre com data marcada, mas com um conjunto de acdes e
estratégias que levam a escola a assumir-se como escola inclusiva. Esse tempo pode ser diferente
de uma escola para outra, mas a partir deste ano, deve ser realizado um esforco sistematico,
planejado e persistente no sentido de tornar cada vez maior o nimero de escolas capazes de
assumir as caracteristicas de uma escola inclusiva.

O Conselho Municipal de Educacdo define diretrizes curriculares para educacdo especial
na educacdo infantil e ensino fundamental do Sistema Municipal de Ensino de Santo Antonio da
Patrulha.



Participaram da elaboragao deste parecer normativo os ex-conselheiros Ana Zenaide Gomes
Ourique e Santino Telmo Gomes, a consultora em educagdo especial, Dra. Marilene Cardoso, Camara de
Vereadores, Secretaria Municipal de Educacdo, Secretaria Municipal da Satide, Procuradoria Geral do
Municipio, APAE, E.E.E.M. Prof° Candido de Barros e as escolas municipais Santa Inés, Nercy Rosa,
Santa Marta, Nossa Senhora de Fatima, Frico Verissimo, Madre Teresa, Antdnio Laureano da Cunha
Filho e as escolas municipais de educacdo infantil Fatia do Sol, Pinguinho de Gente e Menino Deus.

Em 31de outubro de 2006.
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Angelita Borges Cardoso

Aura Maria dos Santos Martins
Dalva Maria Provenzi de Carli
Denise Fraga Guimardes

Dilce Eclai de Vargas Gil Vicente
Evi Antonia Boeira de Barcelos
Izabel Eyng

Maria Claudete Santos Cardoso
Neiva da Silva Boeira

Aprovado por unanimidade, pelo Plenario, em sessdo de 31 de outubro de 2006.

DILCE ECLAI DE VARGAS GIL VICENTE
Presidente do CME
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